Przedstowie

Wolnosc¢ to skrzypce, z ktérych dzwiekéw cud
Potrafi wyczarowac mistrza trud.

Lecz kiedy zagra na nich staby gracz,

To stychac bedzie tylko pisk, zgrzyt, ptacz.
Bo wolnos¢ - to wsréd madrych ludzi zyc,
Widzie¢ dobro¢ w oczach ich i szczescie.

M. Grechuta, ,Wolno$¢”

Jesli szuka¢ wolnosci, to tylko takiej, ktéra afirmuje godnos¢ czto-
wieka. Tym bardziej ze méwimy o wolnosci w kontekscie wychowania,
czyli procesu formowania (si¢) osobowosci. Jesli demaskowa¢ pozory
wolnosci, to niech dziatania te bedg jak najszersze - by wytracac z reki
narzedzia manipulantom, kretaczom i uzurpatorom, ktérzy maja jedy-
nie do zalatwienia swoje sprawy; ktorzy wykorzystujac przedmiotowo
mozliwosci sprawcze wychowywania, odwotuja si¢ do wolnosci fasado-
wo, zongluja tym pojeciem, odmieniajac je przez wszystkie przypadki,
traktuja wolnos¢ jedynie jako slogan. Nie godzac si¢ na demagogiczne
i ideologiczne wykorzystywanie ulubionego, co nie od dzi§ wiadomo,
hasla demagogoéw i ideologdéw, nalezy jednocze$nie zdawac sobie spra-
we, ze przywolywany termin nie jest jednoznaczny. Chodzi zatem o po-
szukiwanie tak rozumianej wolnosci, ktora nie bedzie narzedziem zad-
nej propagandy, ale no$nikiem wewnetrznego przekonania, ze dobrze
chcemy przystuzy¢ sie cztowiekowi. Oczywiscie wewnetrzne przekona-
nie, nawet najbardziej szlachetne, nie jest jeszcze gwarantem, ze dana
koncepcja jest tg wlasciwg. Stad trzeba rozmawia¢, przygladac si¢ czuj-
nie rzeczywistosci, eksperymentowac i wyciaga¢ rozsadne wnioski. Tej
idei stuzy¢ maja réwniez wieloglosy takie jak ten, ktéry oddajemy do rak
Czytelnika.
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W kwestiach zaleznych od cztowieka kazdy progres w punkcie wyj-
$cia warunkowany jest pytaniami, ktére jawig si¢ jako konsekwencja
zdziwienia, watpienia, niezadowolenia, marzen (czg¢sto na pograniczu
utopijnego fantazjowania) w stosunku do szeroko rozumianego zycia.
Taki jest kanon, taka zasada obowigzuje i dzisiaj. Taki mechanizm mo-
zemy rowniez obserwowac na linii: filozofia — pedagogika - pedago-
gia. Dobrze si¢ dzieje, gdy np. owo niezadowolenie jest konstruktyw-
ne w tym wzgledzie, ze sklania do zaangazowania - stawiania pytan
wlasnie, ale tez, konsekwentnie, do préb dawania odpowiedzi na nie.
Oczywiscie o wolnosci powiedziano juz wiele, ale ciggle jeszcze jest
duzo do powiedzenia, przemyslenia, a przeciez jeszcze odrebng sferg
pozostaje aspekt praktyki, czyli urzeczywistniania wolnosci. Kategoria
wolnosci jest jednym z tych wielkich terminéw, ktére sg niewyczerpane,
jak niewyczerpana jest sama dynamika zycia. Mozna zatem zgodzi¢ si¢
ze stwierdzeniem, ze , kto ciagle nie uswiadamia sobie od nowa opozy-
cji wolnos¢ - wychowanie, nie moze w petni uczestniczy¢ w procesach
wychowawczych w stosunku do mlodziezy, w stosunku do dorostych,
jak i w stosunku do siebie™

W kontekscie przywolanego cytatu mozna jednak od razu postawic
pytanie: Czy wolnos¢ i wychowanie to ostatecznie opozycja? Mozna tez
formutowac kolejne: Czym jest w ogdle wolnosc¢? Jak wolnos¢ istnieje?
Co inni o wolnosci mysleli i jak to si¢ ma do naszej okreslonej sytuacji?
Jak wychowywa¢ do wolnosci? Czy wolno$¢ jest dana czy zadana? Jak

'S, Judycki (2005), Wolnosé¢ i wychowanie [w:] P. Dehnel, P. Gutowski (red.),
Filozofia i pedagogika. Studia i szkice, Wroctaw, s. 56—65. Przywotanie relacji wolnos¢
— wychowanie w kategoriach opozycji nie jest rozstrzygajacym punktem odniesienia
ani dla niniejszego przedstowia, ani, tym bardziej, dla calego prezentowanego tomu.
W wielu przypadkach zasadne jest dostrzeganie w relacji wolno$¢ — wychowanie spojnego
konglomeratu pojeciowego. Zresztg takie zalozenie spotyka si¢ najczesciej w rozwazaniach
z zakresu filozofii wychowania. Dla przyktadu: Tadeusz Gadacz retorycznie pyta, czy nie
jest paradoksem mowienie o wychowaniu do wolnos$ci. Uzasadnia jednak, ze wychowanie do
wolnosci jest sama istota wychowania, gdyz wolnos$¢ nalezy do istoty cztowieka. Przywotuje
tacinska sentencje, moéwiaca o tym, ze zeglowac jest rzecza konieczng (navigare necessere
est), i komentuje, ze konieczng rzecza jest by¢ wolnym, ale jednoczesnie podkresla, ze
wolnos¢ potrzebuje kierunku i mito$ci. Bez nich nie osiaggnie si¢ celu, jak zaglowiec bez
kompasu i wody. T. Gadacz (2002), Wychowanie do wolnosci [w:] O umiejetnosci zycia,
Krakow, s. 143 i 162. Sposobem na wolno$¢ nie moze zatem by¢ pomijanie powigzan
z osobami — i takim oto przekonaniem nasycona teoria i praktyka wychowawcza sytuuje nas
w zachowaniach moralnych. Bez tego wolno$¢ bytaby odnoszeniem si¢ do pustki i nico$ci.
M. Gogacz (1997), Osoba zadaniem pedagogiki. Wyktady bydgoskie, Warszawa, s. 12.
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wolno$¢ konkretyzujaco przezywac? Te i wiele innych pytan wyznacza-
ja nieztomnym intelektualistom kierunki poszukiwan. Oczywiscie, zdaja
sobie oni sprawe, ze arbitralne rozstrzygniecia sg tutaj niemozliwe - nie
w naszych czasach, nie na tym poziomie §wiadomosci. A jesli panuje
juz jaki$ konsensus, to jedynie na pewnym tylko pulapie ogélnosci. Stad
miedzy innym nie mozna juz raczej przeczy¢, wysuwajac rozsadne argu-
menty, istnieniu wolnosci cztowieka. W innym ujeciu, naiwnym hochsz-
taplerstwem byloby twierdzenie, ze czlowiek ma wolnos$¢ bezwzgledna.
I jeszcze mozna wstepnie przyjaé, ze wolnos¢ to samostanowienie, to
mozliwo$¢ dokonywania wyborow.

Z punktu widzenia szeroko rozumianego, a tym samym rdznorako
definiowanego pojecia wychowania? wolno$¢, bedac istotng wlasciwoscia
cztowieka, jest przestrzenig do zagospodarowania w aspekcie indywi-
dualnym, jak i spotecznym. Czesto bywa tak, ze czlowiek, a nawet cale
grupy spoleczne w swojej ,,emocjonalnej niedojrzatosci” o wolnosci ma-
rz3, walczg o nig, a gdy stanie sig ona juz ich udzialem, pod wpltywem
doswiadczenia jej ciezaru z wolnosci rezygnuja. Cigzarem nie do udzwi-
gniecia staje si¢ wowczas odpowiedzialnos¢ i konsekwencja postepowa-
nia wedlug uznanych zasad lub, z drugiej strony, brak zasad, ewentualnie
niemozno$¢ ich dookreslenia.

Kazdorazowy autentyczny proces wychowawczy jest eksperymento-
waniem na Zywym organizmie, gdzie jako niedoscigly cel stawia si¢ osia-
ganie (w sobie, w innych) ,emocjonalnej dojrzatosci”, ktéra nie bedzie
traci¢ z oczu tak idealow, jak i konkretnego z ,krwi i kosci” cztowieka.
Drobnym elementem permanentnego eksperymentowania niech pozo-
stanie ksigzka Wolnos¢ a wychowanie. Problemy, dylematy, kontrower-
sje, ktora ukazuje si¢ jako drugi tom serii wydawniczej ,,Rzeczywistos¢
Edukacyjna”. Prezentowany tytul, zgodnie z intencjg redaktorow tomu,
nie ma (bo mie¢ nie mégl) rozstrzygajacego charakteru. Jest zaprosze-
niem, w okre§lonym czasie i miejscu, do pochylenia si¢ nad wazkim
zagadnieniem, i jednoczes$nie stanowi zachete do dialogu. Na poczatku
postrzegamy wolnos¢ jako interesujgce zagadnienie, doniosla kwestig

2 Poszczegdlnych autoréw prezentowanego tomu tgczy konsekwentne postugiwanie si¢
kategoria wychowania, nie oznacza to jednak, ze wszyscy autorzy ten sam zakres znaczeniowy
i tres¢ tej kategorii przypisuja. Takze w kontekscie tytutowej ,,wolnoséci” tworzy si¢ swoista mapa
stanowisk jako zrodto osobistych argumentacji i decyzji.
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z punktu widzenia wychowania’, klopotliwg sytuacje — jako problem.
Dalej stajemy w obliczu klopotliwych okolicznosci wymagajacych trud-
nych decyzji, wyboréw. Uswiadamiamy sobie z calg stanowczoscig, ze
przed dylematami nie ma ucieczki. Podejmowane proby rozstrzygniecia,
ich alternatywy, wzbudzajg kontrowersje — rozbieznos$¢ opinii pociaga za
sobg dyskusje i spory. Ponownie powraca problem, cho¢ na innym juz
poziomie analizy.

Kazdy etap procesu wychowania, kazdy jego aspekt domaga si¢ re-
fleksji, werbalizowania regul, poszukiwania granic, bo jak podkreslal
Erich Fromm: ,Wolno$¢ nie oznacza wolnosci od wszelkich wiodacych
zasad. Wolnos¢ jest wolnoscig do rozwoju zgodnego z prawami struktury
egzystencji ludzkiej. [...] Oznacza postuszenstwo zasadom, ktére rzadza
optymalnym rozwojem jednostki’*. Naprzeciw tym wyzwaniom probuje
wychodzi¢ prezentowana publikacja, stanowigc swoiste perpetuum mo-
bile. Jest ona wyrazem naszego sposobu rozumienia zwigzku wolnosci
z wychowaniem, naszym namyslem i naszg sokratejska praktyka. Spek-
trum poruszanej problematyki jest szerokie (cho¢ nie zrywajace kontaktu
z zaproponowanym tematem), m.in. uwzglednia: pojecie wolnosci w wy-
chowaniu ujete w swietle réznych szkol i nurtéw filozofii i pedagogiki;
kategorie wolnosci jako sktadnik indywidualnych stanowisk pedagogicz-
nych; dialektyke swobody i przymusu w wychowaniu jako zasade histo-
riozoficzng; antynomie wolnoséci w dziejach wychowania; wolnos¢ jako
kategorie edukacyjng (wolno$¢ akademicka, wolnos$¢ badania i naucza-
nia, wolnos¢ i przymus w wychowaniu); granice wolnosci w wychowaniu
etc. Prezentowane tresci zdajg sie jednoznacznie potwierdza¢ wypowie-
dziane przez Jean-Paula Sartre’a stowa, w mysl ktorych ,,Istotng i koniecz-
ng cechg wolnosci jest to, iz jest usytuowana™. Postulat nieustannej re-
fleksji nad tematem wolnosci w odniesieniu do ciagle wylaniajacej sie
nowej rzeczywistos$ci wychowawczej taczy sig zas $cisle ze zrédtami ma-
drosci ptynacymi z tradycji.

3 Ewentualnie wspolnym mianownikiem mogloby tutaj by¢ najogélniejsze i zarazem
posiadajace najmniej tresci objasnienie terminu ,,wychowanie” zaproponowane przez Kazimierza
Sosnickiego w pierwszych zdaniach ksigzki Istota i cele wychowania, w mysl ktorego wychowanie
to przeksztatcanie czlowieka. K. Sosnicki (1964), Istota i cele wychowania, Warszawa, s. 7.

4 E. Fromm (1970), Ucieczka od wolnosci, Warszawa.

> J.-P. Sartre (1968), Czym jest literatura? Wybor szkicow krytycznoliterackich, przet.
J. Lalewicz, Warszawa, s. 44.
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Mozna odnie$¢ wrazenie, ze podejmowanie tematu wolnosci, takze
w relacji do szeroko rozumianego pojecia wychowania, jest zadaniem bez-
nadziejnym®. Metodologiczny i merytoryczny dylemat z wolnoscig w wy-
chowaniu domaga si¢ wzmozonej aktywnosci z uwagi na teleologiczne
dobro i szczgscie cztowieka. Wolno$¢ z calg pewnoscig nie jest jedynym
ani wystarczajgcym kryterium ich ziszczenia. Ostatecznie jednakze trudno
jest znalez¢ czlowieka spetnionego, ktéry nie cenitby wolnosci. Tesknota za
ojczyzna, w tym wypadku wolnoscig, ma dodawac skrzydel. Potrzebna jest
sita woli, by ta uniosta nas do celu na wzér mitycznego Dedala. Z drugiej
strony przestroga niech beda bledy niefrasobliwosci Ikara. Bo wolnos¢ jest
w jakims stopniu snem o lataniu.

* O %
Stowa wdziecznosci kierujemy pod adresem prof. zw. dr hab. Teresy
Hejnickiej-Bezwinskiej i dra hab. Marka Rembierza, ktérzy bezintere-
sownie podjeli si¢ trudu recenzowania prezentowanego tomu. Ich cenne

uwagi i sugestie wplynety na ostateczny ksztalt II tomu serii ,,Rzeczywi-
stos¢ Edukacyjna”.

Krzysztof Kaminiski

L6dZ, wrzesien 2014 r.

¢ ,Podejmowanie pytania, czym jest wolnos$¢, wydaje si¢ przedsiewzigciem beznadziejnym.
Natychmiast bowiem odwieczne sprzecznosci i antynomie, ktore jakby tylko czyhaly na te
chwile, wpedzaja nasz umyst w rozmaite dylematy, wskutek czego uchwycenie istoty wolnosci
lub jej przeciwienstwa (w zaleznosci od podejscia do problemu) staje si¢ rownie niemozliwe, jak
zrozumienie kwadratury kota”. H. Arendt (1994), Co to jest wolnos¢ [w:] tejze, Miedzy czasem
minionym a przyszlym: osiem cwiczen z mysli politycznej, Warszawa, s. 175.



