Poslowie

O tym, ze wolnos¢ jest istotnym elementem naszego zycia, z pew-
noscig przekonani sg wszyscy. Dokonujace si¢ na przestrzeni ostatnich
dwustu lat procesy spoleczne prowadzily, pomimo okresowych zapasci,
ku coraz silniejszemu zaakcentowaniu w zyciu jednostek i zbiorowosci
tej kategorii. Okazuje si¢ jednak, Ze to, co na poziomie intuicji wydaje
sie oczywiste, na poziomie racjonalnego myslenia staje si¢ problemem.
Uwiklanie rozumienia pojecia wolnosci, np. w ideologie i polityke, teo-
logie, rézne dziedziny nauki z filozofig edukacji wiacznie, powoduje, ze
uzyskujemy wzajemnie nieprzekladalne wykladnie, ktdre z jednej strony
subiektywnemu podmiotowi zaciemniajg to rozumienie zamiast je roz-
jas$nia¢, a z drugiej strony — budzg niepokoj, czy wybrana przez podmiot
wersja jest tg wlasciwg, prawdziwa.

W rzeczywisto$ci edukacyjnej spotykamy si¢ z wieloma zakorze-
nionymi w niej koncepcjami antropologicznymi i aksjologicznymi,
co w efekcie prowadzi do powstania zréznicowanych koncepcji teore-
tycznych dotyczacych wolnosci i mozliwosci jej praktycznego urzeczy-
wistnienia w procesie wychowania i samowychowania. Przedstawiony
w niniejszym tomie wachlarz wyktadni pozwala jedynie na uchwycenie
pewnego obszaru charakterystycznych wlasnosci wolnosci, na ktore za-
pewne nie wszyscy sie zgodzg. Zaliczylbym tu m.in. jej obiektywno-
-subiektywny charakter, bowiem w kategoriach teleologicznych jest
ona potencjalnym celem, do ktérego zmierzamy. Czy go osiagamy? Tu
zdania s3 podzielone. Moment subiektywny jest tu szczegdlnie istot-
ny, poniewaz jednostka, aby podja¢ jakiekolwiek kroki ku urzeczywist-
nieniu wolnosci w swoim Zyciu, musi mie¢ takg wewnetrzng potrzebe,
wole dzialania, a nawet walki w jej obronie. A jesli méwimy o obronie,
to unaocznia nam ona ulotno$¢ wolnosci, mozliwos¢ jej petryfikacji,
utraty, negacji, zablokowania. Dla réznych ludzi wolno$¢ ma odmienne
oblicza, jedni s3 bardziej wyczuleni na jej brak, inni nie wiedzg, co z nig
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poczaé. Wolnos¢ wolnosci nie jest rdowna, a jednak pewne jej formy sg
wspolne dla catych zbiorowosci. Ma ona réwniez swoiste formy - wol-
nos¢ heteronomiczna jest tzw. ,wolnoscig od”, autonomiczna - ,wolno-
$cig do”. Pierwsza odnosi si¢ bardziej do tego, co juz jest, druga wskazu-
je raczej kierunek ku czemus potencjalnemu.

Osobnym problemem jest pytanie o granice wolnosci. Jedno jest
pewne, nie ma wolnosci bezgranicznej, natomiast po Kantowsku mozna
powiedzie¢, ze granicg mojej wolnosci jest wolnos¢ innych. Poszerzenie
wlasnej wolnosci kosztem innych jest juz zniewoleniem, i to nie tylko
tych, ktorym te wolnos¢ odebralismy. Wolnos¢ bowiem idzie w parze
z odpowiedzialnoscig. Pluralizm i alternatywno$¢ w edukacji $wiatopo-
gladowej moze by¢ podstawg wolnosci w tym obszarze, ale jej wyraznym
ograniczeniem jest fanatyzm $wiatopogladowy ugruntowany na podsta-
wie ideowej czy religijnej. Jesli wolno$¢ uznac za jedng z naczelnych war-
tosci wspolczesnego cztowieka, to trzeba mie¢ swiadomos¢ takze i tego,
ze istnieja antywartosci, znakomicie umniejszajace mozliwosci tej pierw-
szej. Wolnos¢ jest wartos$cig, ktora rozwija sie, Zyje i umiera w przestrzeni
spotecznej. Wolnos¢ jest wartoscig kulturowa i humanistyczng jednocze-
$nie, jej ksztalt jest funkcjg zachowan kreatywnych wielu pokolen, ma
wiec w sobie pewien nieusuwalny pierwiastek tradycji, ale jest rowniez
warto$cig ukierunkowujacg na blizej nieokreslong przyszios¢, na ktdrej
rownie dobrze wolno$¢ moze odcisna¢ sie bardzo mocno, albo wrecz
odwrotnie. Wydaje sig, ze ten pierwiastek prognostyczny, transgresyjny
jest silniejszy niz pierwiastek retrogresywny, ale oba sg niezbywalne, wza-
jemnie si¢ warunkujg. Wspdlczesny liberalizm, ktdry jest ostoja wolno-
$ci — jak pokazala dyskusja w niniejszym tomie — odwoluje si¢ do indy-
widualizmu, uniwersalizmu, egalitaryzmu, melioryzmu i racjonalizmu,
a przez to jest przedmiotem ostrej krytyki w niektorych srodowiskach,
ktore takze z wolnosci rezygnowa¢ nie chcg. Swiadczy to o tym, ze nie
tylko w obszarze nauki istniejg zréznicowane wykladnie tego pojecia, ale
réwniez w obszarze Zycia codziennego. W tej przestrzeni pojawiaja sie
spontanicznie okreslone formy rozumienia tego pojecia, ktore zapewne
odniesione sg do realizacji przez jednostki i grupy spoteczne praktycz-
nych celéw, ale niewiele majg wspolnego z kanonicznymi wlasno$ciami
liberalizmu i wolno$ci. Majac pelng swiadomos¢ tego, ze zaprezento-
wane w ksigzce propozycje poszukiwania kategorii wolnosci w filozofii
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wychowania oraz w praktyce pedagogicznej sa zaledwie wierzchotkiem
gory lodowej, zapraszamy Czytelnikéw do kontynuacji podjetych tu ba-
dan i publikacji swych rozwazan w wortalu pedagogiki filozoficzne;j.

Chcialbym na koniec serdecznie podziekowac wszystkim Autorom,
ktérzy wniesli wkltad w powstanie tego tomu, za wysilek naswietlenia
i skomentowania z jednej strony bogatego dorobku pi§mienniczego po-
$wieconego wolnosci, a z drugiej zas za podzielenie si¢ wlasnymi prze-
mysleniami odnoszgcymi sie do obszaru probleméw i wyzwan pedago-
giki, ktorej polifoniczny charakter nie pozwala na konserwowanie jakiejs
jednej, powszechnie akceptowanej jej wykladni. Warto$¢ tej ksiazki za-
wiera si¢ wlasnie w tej réznorodnosci, ktéra nie znosi przeciwienstw, lecz
pozwala na poszukiwanie konsensusu, a ten jest jaka$ postacig ekspresji
intelektualnej wolnosci.
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