Posltowie

Rzeczywistos¢ edukacyjna jest pojeciem powszechnie zazwyczaj uzy-
wanym bez glebszego zastanowienia, bez namystu nad tym, co ono ze soba
niesie. Intuicyjne jego stosowanie pocigga za sobg liczne niebezpieczen-
stwa, szczegolnie zas to podstawowe w nauce — niebezpieczenstwo niepo-
rozumien dyskutantéw w sytuacji braku uzgodnienia wspdlnej konotacji.
Przedstawione rozprawy wskazuja na rozleglos¢ tego, co chcieliby$Smy na-
zwac rzeczywisto$cig edukacyjna.

Rozpoczelismy budowe — w oparciu o wielogtos i indywidualne pre-
ferencje badaczy - mapy obszaréw rzeczywistosci edukacyjnej, ktora
obejmuje jej wielorakie problemy - zaréwno wspoélczesne, jak i minione.
Interesuja nas rdwniez projekty i wizje przyszlosci, bowiem w tej triadzie
zawarty jest rzeczywisty sens edukacji. Czas selekcjonuje projekty, dzielac
je na sltabe lub falszywe, modne i wymuszone, glebokie i pragmatyczne.
Chcemy wiedzie¢, co z dziedzictwa $wiatowej kultury wcigz trwa ponad
przemijajagcymi pokoleniami. Z tego wzgledu prezentowana w tym tomie
rekonstrukcja percepcji i recepcji edukacji tworzy wielopoziomows i wie-
lowarstwowg strukture, majacg za swoje wektory okreslong przestrzen oraz
czas. Calos¢ zalozonej (re)konstrukeji okazuje si¢, po pierwsze, otwarta,
a po wtdre, niezwykle ztozona i skomplikowana, obfitujaca w zréznicowa-
ne interpretacje w ramach tych samych problemow.

Pedagogika jest dyscypling szczegélng chocby z tego wzgledu, ze pomi-
mo dos¢ dlugiego okresu rozwoju i licznej rzeszy uczonych zajmujacych si¢
jej problematyka nie posiada profesjonalnego, wystarczajaco bogatego je-
zyka, za pomoca ktérego opisywane bylyby jej zjawiska. Nawigzywanie do
jezyka potocznego gwarantuje by¢ moze szerszy odbior, ale nie jest to kod
wystarczajaco precyzyjny, co powaznie utrudnia komunikacje nie tylko
z potencjalnymi czytelnikami, ale gléownie wewnatrz samego srodowiska.
To samo zjawisko (np. wychowanie) albo opisywane jest licznymi pojecia-
mi, albo w ramach tego samego pojecia znajdujemy wielkg réznorodnos¢
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konotacji. Stad jednym z obszaréw, ktérym si¢ zajmujemy, sa badania nad
jezykiem tej dyscypliny, jego wartoscig eksplanacyjng, meandrami uzycia
pojeé, ich abstrakcyjnoscig lub jej brakiem. Z historycznego punktu wi-
dzenia interesujace jest, dlaczego i w jakich okolicznosciach pewne pojecia
utrwalajg sie, a inne - czesto dobrze osadzone w szerszych teoriach - ule-
gaja atrofii. Widzimy w odniesieniu do tej problematyki potrzebe potacze-
nia wysitkow pedagogow, filologow, filozofow jezyka i innych specjalistow,
dzigki ktérym to, co uznajemy za problematyczne, ma szanse uzyskac jakas
postac bardziej zrozumialg i uzasadniong. Ten tom sam w sobie pokazuje,
jak niezbedne sg badania realizowane na pograniczu wielu dyscyplin hu-
manistycznych, cho¢ zdajemy sobie sprawe, ze obecnos¢ nieprofesjonali-
stow w zespotach badawczych moze przynies¢ takze niekorzystne skutki.

Dazymy réwniez do tego, aby komparatystyka, jakiej zreby znalazi
Czytelnik na famach tej ksigzki, byla jednym ze skltadnikéw wyrdzniajg-
cych nasze opracowanie od wszystkich podobnych. Siegamy nie tylko po
koncepcje pedagogiczne z jednego, nam najblizszego kregu kulturowego,
ale wrecz odwrotnie — w globalnej wiosce szukamy tych elementdw rzeczy-
wistosci edukacyjnej, ktdre sg zakorzenione w najbardziej pierwotnej tkan-
ce naszego czlowieczenstwa, w dazeniu do osiggania najwyzszych wartosci,
jakimi sg nasycone odleglte od siebie kultury. Stad odwotanie do edukacji
w Nepalu i Boliwii.

Trzonem niniejszego tomu byly prezentacje okreslonych nurtéw edu-
kacji - edukacja alternatywna, inkluzywna, heurystyczna, komplementar-
na, zdrowotna, akademicka czy edukacja wykluczonych spotecznie - oraz
interpretacje pojedynczych stanowisk i nurtow pedagogiki (interpretacja
stanowiska Rousseau, Drtiny, Soénickiego, pedagogiki kultury, indywidu-
alizmu pedagogicznego) czy koncepcji pedeutologicznych odniesionych
do etosu edukacji, ptci lub pojedynczego stanowiska. Sg to ujecia przyczyn-
karskie, ale realizowane z wykorzystaniem metodologii nauk spofecznych
i humanistycznych wolnej od ideologizacji i narzuconych standardéw in-
terpretacyjnych. Ten analityczny charakter pierwszych opracowan realizo-
wanych w s§rodowisku miedzynarodowej spotecznosci badaczy z czasem
bedzie nabieral charakteru coraz bardziej syntetycznego, aczkolwiek nie
wydaje si¢ mozliwe stworzenie syntezy wszystkich probleméw mieszcza-
cych sie w tak ptynnym pojeciu, jakim jest pojecie rzeczywistosci eduka-
cyjnej. Idea mapy wydaje si¢ tu najbardziej adekwatna.
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Zainteresowanie tematyka podjeta w tej serii jest duze, a stoimy dopiero
na poczatku wspdlnej pracy, ktérg bedziemy kontynuowali w przysztosci,
rozszerzajac nie tylko krag autoréw - polskich i zagranicznych - ale réw-
niez poszerzajac i pogtebiajac problematyke naszych badan. Skoro zyjemy
w pluralistycznym $wiecie bez pewnikéw, bez mozliwosci zatrzymania He-
raklitejskiej rzeki, to przynajmniej wskazmy drogowskazy - z przeszlosci
i terazniejszosci, ktore bedg jakims sensownym punktem odniesienia dla
rozumienia tego, czym byla, jest i by¢ moze rzeczywistos¢ edukacyjna,
ktorej jestesmy wytworami, uczestnikami i twoércami jednocze$nie.
Z tym przestaniem, ktére mam nadzieje jest podzielane przez autoréw tego
opracowania, $wietnie koresponduja tezy A. Nowickiego, twdrcy koncep-
cji ergantropii i inkontrologii. Dzigki temu, Ze réznorodnos¢ nowozytne-
go $wiata jest tak bogata, mamy szanse na spotkanie z obfitoscig znaczen,
ktdre z kolei sg podstawg bogactwa osobowosci ludzi w tej rzeczywistosci
uczestniczacych. Bogactwo osobowosci jest zrédlem sukceséw wycho-
wawczych, a te odzwierciedlajg sie¢ w naszych wytworach kulturalnych,
i tak zataczamy kolejny krag. Celem edukacji jest nieustanna transgresja
w miejsce petryfikacji. Takze to, co tworzymy, jest zrodtem konstruktyw-
nych spotkan, poniewaz - jak twierdzi Nowicki - czlowiek pozostawia
czastke siebie w tym, co kreuje. Interioryzacja wartosci nie tylko zapew-
nia cigglos¢ duchowg okreslonej spotecznosci, ale takze dzigki niej w wy-
tworach aktualnych tworcow zyja ich mistrzowie z przesztosci. Kultura
jest bytem ponadjednostkowym i w pewnym sensie ponadhistorycznym,
a rzeczywisto$¢ edukacyjna wydaje si¢ by¢ jej rdzeniem, zapewniajagcym
- moéwigc oksymoronicznie - stalo$¢ zmian. Widzimy wiec w podjetych
pracach gleboki, humanistyczny sens i zapraszamy Czytelnikéw do udziatu
we wspdlnym dziele.
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